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Résumé de I'étude
a présente étude a pour but de déterminer les niveaux
L des compétences de la pensée critique chez les futurs-
enseignants de la langue frangaise dans la Faculté de
Pédagogie, Université du Fayoum, et de découvrir l'effet de
l'utilisation de limage sur le développement de quelques
compétences de la pensée critique chez ces étudiants.

L’échantillon de l'étude est formé de (20) étudiants et
étudiantes de la quatriéme année du département de la langue
frangaise a la Faculté de Pédagogie, université du Fayoum.

Les outils de I'étude consistent une liste pour identifier les
sujets préférés chez les jeunes, un pré-post test, et des documents
contenant des images avec des textes complémentaires afin de
développer quelques compétences de la pensée critique chez les
futurs-enseignants (échantillon de I'étude). Les résultats de I'étude
ont indiqué la présence d’'une amélioration dans le niveau des
étudiants dans les cinq compétences de la pensée critique qui ont
étaient discutées par I'étude :

« Se concentrer sur le probléme, Analyser les arguments du
probléme, Se poser des questions pour clarifier le probléme,
Déterminer les conséquences du probléeme, Chercher et
sélectionner des solutions originales pour résoudre le probléeme. »

Cette amélioration est due a lutilisation de I'image dans
I’enseignement et l'apprentissage.

Mots - clés : L'image - La pensée critique

Introduction:

De nos jours, le monde se complexifie et par conséquent, les
problemes que nous confrontons deviennent de plus en plus
compliqués. Pour étre capable de s’adapter a notre monde
d’aujourd’hui, les solutions du passe ne fonctionnent plus, et
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dong, il faut que nous développions nos capacités mentales en se
basant sur le développement de la pensée et surtout la pensée
critique considérée comme un centre d’'intéréts par plusieurs
écrivains et chercheurs tels que :

Tafesh (2004) définit la pensée critique comme: «La
pensée qui se base sur 'analyse, la sélection et le choix parmi les
informations chez l'individu, afin de distinguer entre les pensées
correctes et incorrectes »

Selon Lipman (2006) la pensée critique est :« Un groupe de
stratégies, d'images et d’opérations mentales utilisées par
I'individu pour résoudre ses problémes, pour prendre ses
décisions ou pour apprendre des nouvelles conception.

Cela est une pensée pratique, et non pas uniquement une
opération, qui n’a pour but que la compréhension d’'une maniere
exclusive, il est aussi possible d’engendrer a travers cette pensée
un produit (parole-action-acte). Cette pensée exige l'utilisation
de la connaissance pour achever un changement acceptable qui
est représenté au moins par la proclamation d'un jugement, et la
possibilité d’appliquer ce jugement ».

La pensée critique transforme le processus de I'acquisition
de la connaissance, d’'un processus inerte a un exercice mental
qui aboutit a une meilleure perfection du contenu de la
connaissance et une compréhension plus profonde de ce
contenu, ce genre de pensée donne a I'individu des explications
correctes et acceptables des sujets discutés, ainsi qu’une
observation des idées, ce qui les rend plus minutieuses et plus
correctes ce qui a son tour aide les individus a prendre des
décisions dans leur vie quotidienne et les prévient de prendre
des décisions émotionnelles et d’adopter des opinions radicales.
(Lavoie, 2001)

Malgré I'importance de la pensée critique, les pédagogues
ont indiqué que I'éducation dans l’aspect cognitif se concentre
uniquement sur les niveaux cognitifs inférieurs, tel que la
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mémoire, et ne s’'intéresse pas aux niveaux supérieurs, tel que la
pensée.

Norris (1989) a mentionné que les compétences de la
pensée en général et spécifiquement le raisonnement, ne sont
pas largement répandues entre les étudiants dans les différents
niveaux scolaires.

Les résultats de nombreuses études ont démontré le niveau
inférieur des étudiants universitaires dans l'utilisation des
compétences de la pensée en général et spécialement des
compétences de la pensée critique.

Parmi ces études est I'étude de Hirose ( 1992) qui a
confirmé l'infériorité des étudiants matriculés des universités,
Hirose a mentionné I'existence d’'une complainte générale a
propos des employés fraichement matriculés de l'université qui
ont des compétences inférieures particulieres a la pensée
critique nécessaires a traiter les informations, il a expliqué que
ceci était di a la méthode traditionnelle d’enseignement
appliquée dans les universités et qui ne convient pas a
I'environnement moderne du travail qui exige une pensée
avancée et une habilité de résoudre les problemes, ce qui exige
que les administrations de ces universités et leurs professeurs
reconnaissent qu'il est nécessaire d’entrainer les compétences de
la pensée critique et de revoir les curricula et les stratégies
d’enseignement afin de produire des individus effectifs dans le
champ de travail actuel, qui non seulement recoivent les
informations mais vont plus loin et analysent les probléemes du
travail, présentent des solutions pour les problémes et
appliquent les solutions sur le terrain.

Astleitner ( 2002) affirme que le niveau inférieur des
étudiants est attribué au fait que la pensée critique implique des
propriétés et des compétences qui se distinguent par un niveau
avancé d’opérations mentales qui ne conviennent pas avec les
stratégies traditionnelles d’enseignement qui sont appliquées
dans les écoles dans les divers niveaux éducatifs ainsi que dans
les universités, la pensée critique implique des compétences tres
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supérieures de la pensée, qui inclut la compétence de I'étudiant
d’interpréter, d’analyser et d’évaluer .

De ce fait, il y a une sérieuse considération d’effectuer un
changement radical dans les systéemes éducatifs , de les changer
de systemes traditionnels a des systémes pédagogiques basés sur
le développement des compétences de la pensée qui incluent
donner a l’étudiant la liberté complete d’utiliser les capacités du
raisonnement d’'un niveau supérieur tel que: résoudre les
problémes, prendre les décisions, évaluer et déduire les
connaissances et les connecter ensemble. Feinnimor (1990).

La pensée critique est considérée une facette du
raisonnement qui a attiré I'intérét de nombreux pédagogues et
psychologues durant la seconde moitié du vingtieme siecle. La
pensée critique est basée sur une vérité qui affirme que
I'apprenant constitue I'axe du processus pédagogique, I'école a
pour but de former une mentalité flexible, ouverte et libérée a
travers le développement de méthodes et d’outils pour
l'utilisation du cerveau et de la logique. La pensée critique n’est
pas limitée a critiquer 'aspect extérieur des objets mais va plus
loin jusqu’a profondément critiquer les manifestations, a essayer
de trouver les liens entre les entrées et les résultats, et a inciter
des questions autour des enjeux et des probléemes que
I'apprenant rencontre. (Mahmoud, 2006)

Par conséquence, nous devons nous intéresser a
développer les compétences de la pensée critique dans ce monde
plein de complications, afin d’aider nos étudiants a devenir
capable de faire face a ces complications.

Pour que I'étudiant pense d'une fagon critique face a un
probléme ou un événement, cela exige : des connaissances, des
habilités intellectuelles, une méthode des critéres, de la
meétacognition, du raisonnement, de tirer une conclusion, de
prendre une décision ou de privilégier une option. (Awad, 2008)

Une des meilleures méthodes pour acquérir le niveau
préféré dans le développement de la pensée critique, est I'usage
de I'image.
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Ce qui a poussé beaucoup de pédagogues a parler d’'une
pédagogie de l'image dont l'objectif est de faire connaitre a
I'apprenant la fonction de ces images et de le transformer en un
citoyen critique et responsable. (Amoura, 2010)

L’'image est une sorte de message qui aide 'apprenant qui
la voit a bien I'interpréter en lui énong¢ant son contenu.

L’'image existe sous plusieurs formes: dessin, peinture,
photographie, une page de bande dessinée, affiche publicitaire.

L’image joue un role treés important dans 'enseignement de
I'apprenant et on peut la trouver dans plusieurs activités dans le
programme éducatif.

C’est pour cela, que la chercheuse a préféré de choisir, dans
cette étude, 'image comme moyen afin de développer la pensée
critique chez les futurs-enseignants.

Sensibilisation au probléme :

_A travers l'observation de notre réalité pédagogique et nos
méthodes d’enseignement, nous avons découvert que l'intérét de
développer la pensée en général et la pensée critique en
particulier, était absent chez les étudiants universitaires et
surtout les futurs-enseignants de la langue francaise.

Ce qui nous a poussés a nous intéresser de conduire une
étude qui a pour but de développer la pensée critique chez les
futurs-enseignants, car ils sont les étudiants actuels et les
enseignants de demain.

Pour étre plus objective, la chercheuse a effectué une étude
pilote pendant le premier semestre de l'année universitaire
(2016-2017) aux étudiants de la quatrieme année du
département de la langue francaise a la faculté de pédagogie du
Fayoum (20 étudiants).

Cette étude a comporté un texte suivi de questions visant a
mesurer le niveau de quelques compétences de la pensée
critique chez eux.
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Les résultats de cette étude pilote ont démontré que: Les
étudiants ne possédent pas les compétences de la pensée critique
et ils sont incapables de :

e Se concentrer sur le probleme (75%)

Analyser les arguments du probléme (85%)

Se poser des questions pour clarifier le probleme (85%)
Déterminer les conséquences du probleme (85%)

Chercher et sélectionner des solutions originales pour
résoudre le probleme Probleme (80%)

C'est pourquoi, on a tenté, a travers cette étude, de
développer les compétences de la pensée critique chez les
étudiants du département de la langue francaise aux facultés de
pédagogie en utilisant I'image comme moyen efficace pour
développer ces compétences.

Problématique de I'étude :

Le probleme de I’étude se trouve dans le faible niveau des
compétences de la pensée critique chez les futurs-enseignants de
langue francgaise a la Faculté de Pédagogies dans I'Université du
Fayoum, pour cette raison I’étude répondra a deux questions, qui
sont :

1. Quels sont les niveaux des compétences dela pensée
critique chez les futurs-enseignants de la quatriéme année
du département de la langue francaise a la faculté de
pédagogie du Fayoum avant et apres l'utilisation de
I'image dans I'’enseignement et 'apprentissage ?

2. Quel est leffet de [l'utilisation de l'image dans le
développement de quelques compétences de la pensée
critique :

« Se concentrer sur le probleme, Analyser les arguments du
probleme, Se poser des questions pour clarifier le probleme,
Déterminer les conséquences du probléme, Chercher et
sélectionner des solutions originales pour résoudre le
probleme. »
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Objectifs de I'étude :
Cette étude a un double objectif :
e Déterminer les niveaux des compétences de la pensée
critique que possedent les futurs-enseignants de la langue
francaise a la Faculté de Pédagogie du Fayoum.

® Découvrir l'effet de l'utilisation de l'image dans le
développement de quelques compétences de la pensée
critique chez les futurs-enseignants de la langue francaise
a la Faculté de Pédagogie du Fayoum.

De la vient I'importance de cette étude car elle discute
quelques compétences de la pensée critique chez I'apprenant, et
|'utilisation de l'image dans l'apprentissage et I'enseignement
pour développer ces compétences qui non pas obtenues leurs
part d’étude et de recherche (selon les limites de connaissances
de la chercheuse), en plus les études et les recherches étrangeres
et Arabes qui ont été faites dans le domaine de la pensée critique
chez les apprenants ont visé d’autres cycles éducatifs, et ont
discuté d’autres compétences de la pensée critique que les
compétences sujet de cette étude, ce qui donne une importance
spéciale a l'étude courante comme il est apparent dans le
suivant:

Importance de I'étude :
L’étude actuelle peut participer a:

1. Elaborer des documents pour développer quelques
compétences de la pensée critique en utilisant I'image.

2. Entrainer les futurs-enseignants pour développer des
manieres de la pensée critique jusqu'a ce que cela se
reflete dans la méthode de I'enseignement des étudiants
plus tard.

3. Ouvrir de nouveaux horizons a d’autres recherches
d’utiliser I'image pour développer les autres compétences
de la pensée critique.

189
Journal of Research in Curriculum, Instruction and Educational Technology




JRCIET Vol. 3, No. 3 July 2017

Délimite de I'étude :
L’étude actuelle se limite a /aux :
® Les étudiants de la quatrieme année du département de la
langue francaise a la faculté de pédagogie du Fayoum (20
étudiants).
® (Quelques compétences de la pensée critique nécessaire
aux futurs-enseignants de la langue francaise telles que :
® Se concentrer sur le probléme
Analyser les arguments du probleme
Poser des questions pour clarifier le probleme
Déterminer les conséquences du probleme
Chercher et sélectionner des solutions originales pour
résoudre le probleme

® (Quelques images avec des textes complémentaires
contenant des sujets qui intéressent les jeunes.

Outils de I'étude :

1. Une liste pour identifier les sujets préférés par les jeunes
(voir annexe n°1)

2. Un Pré-Post test afin de mesurer quelques compétences
de la pensée critique au public visé (voir annexe n°2)

3. Des documents contenant quelques images avec des
textes complémentaires pour développer quelques
compétences dela pensée critique chez les futurs-
enseignants de la langue francaise a la Faculté de
Pédagogie (voir annexe n°3)

Hypotheses de I'étude :

Deux hypotheses ont étaient formulées pour cette étude
comme réponses éventuelles aux deux questions mentionnées
dans la problématique de I'étude qui sont:

1. 1l existe des niveaux de compétences de la pensée critique
chez les futurs-enseignants dela quatriéme année du
département de la langue francaise a la faculté de
pédagogie du Fayoum avant et apres l'utilisation des
images dans I’enseignement et 'apprentissage.
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2. Il existe des différences ayant une signification statistique
entre les moyennes du Rank des degrés du Pré-Post test
des cinq compétences de la pensée critique chez
I’échantillon de la recherche en faveur de leurs degrés
dans le Post-test.

Méthode de I'étude :

Dans un aspect de cette étude la méthode descriptive est
utilisée qui a pour but d’obtenir des informations qui aident a
réaliser I'étude actuelle. D’'un autre part, cette étude a aussi
utilisé la méthode quasi-expérimentale sur I’échantillon de
I’étude, le variable indépendant étant 'utilisation de I'image dans
I'enseignement et I'apprentissage et le variable dépendant étant
les compétences de la pensée critique chez les futurs-enseignants
de la langue francaise a la Faculté de pédagogie du Fayoum.

Procédures de I'étude :
Pour répondre aux questions de cette étude, la chercheuse

a suivi les étapes suivantes :
1. Prendre connaissance des études, recherches et tests

reliés au sujet de I’étude pour former le cadre théorique et
préparer les outils de I'étude.

2. Déterminer les compétences de la pensée critique que les
futurs-enseignants de la langue francaise doivent
posséder a partir :
® Des résultats des études antérieures portant sur la

pensée critique
® Des résultats de I'étude pilote appliquée sur les
étudiants (échantillon de I’étude)

3. Elaborer un pré-post test afin de mesurer quelques
compétences de la pensée critique nécessaires aux futurs-
enseignants de la langue francaise

4. Exécuter quelques modifications dans le pré-post test a
base des opinions et observations des arbitres.

5. Appliquer le pré-test sur I'échantillon de I'étude
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6. Elaborer et appliquer des documents (images et textes)
sur l'’échantillon de I'étude pour développer quelques
compétences de la pensée critique chez eux.

Appliquer le post-test sur I’échantillon de I'étude.
Analyser et interpréter les données statistiques.

Proposer quelques recommandations et suggestions a la
lueur des résultats obtenus.

0 0 N

Terminologie de I'étude :

L'image :

Selon Joly Martine (2005) I'image est le signe iconique qui
met en ceuvre une ressemblance qualitative entre le signifiant et
le référant. Elle imite ou reprend un certain nombre de qualités
de l'objet : forme, proposition, couleur, texture, etc. Ces exemples
concernent essentiellement I'image visuelle.

Demougin (2012) déclare que I'image permet d’introduire
une tension essentielle entre ce qui est du domaine du visible (de
la sensation) et ce qui est du domaine de l'intelligence (de la
réflexion).

Dans le cadre de cette étude, on peut suggérer la définition
suivante :L’'image est un outil pour développer les compétences
mentales de I'étudiant, qui 'aide a comprendre, a déduire et a
percevoir les probléemes et a aboutir aux meilleures méthodes
pour les résoudre.

La pensée critique :

D’apres Gagnon (2010) la pensée critique est une pratique
évaluative fondée sur une démarche réflexive, autocritique et
autocorrective impliquant le recours a différentes ressources
(connaissances, habiletés de pensée, attitudes, personnes,
informations, matériel) dans le but de déterminer ce qu’il Ya
raisonnablement lieu de croire (au sens épistémologie) ou de
faire (aux sens méthodologique et éthique) en considérant
attentivement les criteéres de choix et les diversités contextuelles.
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Lipman (2006) a défini la pensée critique comme un
ensemble de processus mentaux ou cognitifs qui permettent
d’explorer les situations afin de résoudre des probléemes et
d’arriver a une conclusion satisfaisante.

A la lueur des définitions déja présentées, on peut définir
« la pensée critique » comme suit :

bY

L’habilité de l'individu a déterminer le probleme, a
I'analyser, a [linterpréter, a I'évaluer et a extraire les
conséquences résultantes du probleme et enfin arriver a la
meilleure maniére de le résoudre.

Le Cadre théorique
L'image
Introduction

L’image joue un réle important au niveau de 1'éducation et
de l'acquisition des informations car elle surpasse le texte
pédagogique simple, car 'image présente les détails minutieux et
aide a comprendre l'idée principale, ce qui aboutit a ce que
I'information est bien ancrée, et 'habilité de 'apprendre devient
plus forte avec le temps.

En addition, I'image est un élément principal plus attirant
pour I'apprenant que le texte écrit ou entendu.

Plusieurs recherches et études qui ont été faites sur le
mécanisme du cerveau ont prouvé que le cerveau transformait la
majorité des informations qu’il recevait en images mentales afin
qu’il puisse les assimiler et les rappeler de la mémoire quand il a
besoin de le faire. Dans le cas ou I'information recue est déja en
forme d’'image, le cerveau trouve cela plus facile et plus effectif.
DG a l'importance de l'image et son role effectif a pousser
I'apprenant a inviter tous ses sens dans l'éducation et la
compréhension, a encourager son cerveau a penser et a analyser
ce qui rend I'apprenant capable d’observer minutieusement, de
juger, d’estimer et d’évaluer afin d’atteindre la solution pour des
différents problémes.
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A base de cela, I'idée de notre étude est née afin de réaliser
ces buts.

Définitions de I'image :
e Ardonl (2002) déclare que I'image n’est plus considérée
aujourd’hui comme prétexte ou support d’apprentissage,

mais comme un objet d’analyse qui suscite des
observations, des hypotheses et une construction du sens.

® (Quant a Vadrot (2003) déclare qu’Aristote pense que
I'image est un outil sérieux voire méme éducatif et
pédagogique, pour lui c’est un moyen de connaissance, de
savoir et donc un outil enrichissant.

e Selon Robert (2008) le terme d’image, qui n’est pas
spécialement linguistique, du latin imago
« représentation, portrait, image, désigne : un dessin, une
photographie, une gravure, un schéma, etc. »

e En pédagogie, « L'image est un « auxiliaire visuel » qui
favorise la compréhension et la production, le recours a
I'image en didactique des langues remonte a l'antiquité -
Comenius, au XVIIe siecle, aurait été le premier a
recommander formellement son utilisation pour
I'apprentissage d’'une langue », (OP. cit, P.104).

e D’apres Muller(2011) l'image est comme support
d’enseignement qui fait intervenir des univers fictionnels,
favorisant I'entrée de l'ailleurs dans les cours.

e Haffas (2012) souligne que l'image a I’école n’est pas
considérée comme un moyen d’obtenir des savoirs et de
former des gouts, mais elle doit aussi aider 'apprenant a
maitriser ce moyen d’expression et a avoir une attitude
active et critique face a son pouvoir de fascination.

A la lueur des définitions ci-dessus, la chercheuse peut
préconiser sa propre définition de I'image :

L’image est un moyen d’offrir une chance a 'apprenant de
penser d'une maniere non-traditionnelle et d’utiliser ses
capacités mentales pour comprendre, déduire et considérer les
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problémes et enfin arriver a la meilleure maniere de les
résoudre. De cette maniere l'image devient un moyen effectif
pour développer la pensée critique de I'apprenant.

Les caractéristiques de I'excellente image
pédagogique

L’enseignant doit prendre en compte les conditions
suivantes quand il utilise les images dans la situation
pédagogique :

1. La concision : 'image doit se concentrer sur le but qui doit
étre relié a 'apprenant a travers cette image, et elle ne
doit pas étre remplie d’information secondaire sans
valeur.

2. La précision et la facilité d’étre interprétée : L'image doit
étre minutieuse a travers la réalité du dessin et
l'utilisation des couleurs naturelles, afin que 'apprenant
puisse comprendre le contenu de I'image aussitét qu'il la
voit, ce qui I'aide a I'interpréter facilement.

3. La simplicité et la clarté : du point de vue de 'imprimerie
et de la dimension adéquate de l'image publiée dans le
manuel scolaire.

4. L’originalité et le réalisme : L'image doit étre réaliste et

doit provenir de la vie quotidienne. El Faoury & Abou
Awad, (2012)

Si toutes ces conditions sont réalisées dans l'image
didactique, elle deviendra effective et pourra réaliser les objectifs
pédagogiques espérés.

Les objectifs pédagogiques de I'image
Les objectifs pédagogiques de I'image sont :
1. Préparer I'apprenant a recevoir 'image, non seulement en
fonction de sa sensibilité et de son émotion, mais en
fonction de son intelligence.

2. Conduire l'apprenant a analyser dans l'image ce qui
produit du sens et permet la construction des savoirs.
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3. Donner aux apprenants la capacité de mieux comprendre
la construction de l'image en développant les outils
d’analyse, ainsi qu’en utilisant leur esprit critique.
(Merriche, 2015)

Ces objectifs sont ceux que nous, I'école et I'enseignant,
travaillons ensemble pour mener I'étudiant a découvrir,
comprendre, explorer, analyser et exploiter I'image en classe,
afin de les réaliser.

Actuellement l'image n’est plus un instrument
complémentaire mais elle est devenue un des instruments les
plus importants dans I'opération pédagogique, et cela est a cause
des fonctions principales qu’elle joue dans l'enseignement et
I'apprentissage des langues étrangeres.

Les fonctions de l'image dans l'enseignement/
apprentissage des langues étrangeres :
L’image a trois fonctions :
1. Fonction de communication :

e [’image constitue un message véhicule d'un code commun
au destinateur et au destinataire.

e Elle offre une occasion a perfectionner les acquisitions
linguistiques aux apprenants de langue étrangere.(
Descamps ,2004)

2. Fonction d’illustration :

e (ette fonction permet 1'image d’accompagner le mot ou le
texte afin d’orienter la compréhension de I'apprenant
novice.

e [’image remplit le vide créé autour du texte afin de le
clarifier ou le compléter. (Nedjoua, 2007)

3. Fonction de médiation :

e Dans cette fonction l'image relie entre la langue
maternelle et la langue a apprendre.

e Elle permet aux apprenants de comprendre et d’assimiler
plus aisément la langue seconde. (Mialaret, 1992)
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Il devient clair que l'image joue un role effectif dans
I'opération pédagogique, spécialement dans I'apprentissage des
langues étrangeres, car l'image est considérée comme un
instrument principal de communication entre les apprenants
dans cette opération. En plus l'image aide l'apprenant a
comprendre les mots et les textes et a former les phrases, et de
ce fait elle I'aide a comprendre et a assimiler la langue étrangeére.

De nombreuses études ont indiqué le role effectif que joue
I'image dans l'apprentissage de la langue frangaise comme
seconde langue étrangere car elle aide les étudiants a
comprendre, a écrire et a parler.

Comme I'étude de: Amoura (2010); Haffas (2012);
Louhani (2013) ; Gaha (2015) et Merriche (2015).

Les enjeux de I'image a I’école :
Les enjeux de I'image a I'école se situent a trois niveaux :
culturel, sémiotique et pédagogique.

Au niveau culturel :

L’'image a une fonction polysémique, c'est-a-dire qu’elle
n'est pas porteuse d'un sens unique; sa lecture dépend d’'un
grand nombre de facteurs par exemple: le contexte (vécu,
connaissances, etc.), I'age, le sexe, I'état psychologique, I'époque
et aussi le milieu socioculturel.

Au niveau sémiotique :
C'est-a-dire la facon dont 'image contribue a I’élaboration
du sens.

Au niveau pédagogique :
L’éducation a I'image fait aujourd’hui pleinement partie des
missions a l’école méme si ses modalités sont encore

expérimentales et sa pratique effective est tres inégale. (Haffas,
2012)

Les études de: Ghasem, Mozandarani et Rezaie (2010);
Salem (2013) ; El Askar (2014) et Ziang (2014), ont confirmé que
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I'image est une auxiliaire d’enseignement qui convient a tous les
étudiants dans les différents cycles d’apprentissage.

De plus, I'image est considérée comme un objet qui fait
naitre des observations, des hypotheses et une construction du
sens.

L'image considérée comme un signe :

D’apres Eco (1980) I'image est un indice, une marque, un
symptome et plus généralement une chose pergue et dont on
peut tirer des prévisions, des déductions, des indications, a
propos d'une autre chose absente a laquelle elle est liée.

Et dela, on peut considérer I'image comme un signe, ce
dernier étant de double essence :

1. Le signifiant : une face matérielle physique saisissable a
travers nos sens

2. Le signifié : une face immatérielle, conceptuelle, qu’on ne
peut saisir qu’intellectuellement.

Ces deux faces sont inséparables.

Le mot «image » renvoie au sens de la représentation
visuelle : elle représente quelque chose qui ressemble a quelque
chose d’autre, ce qui prouve l'idée que I'image est considérée
comme un signe.

Donc, pour développer l'esprit critique chez les étudiants,
on s’est intéressé a l'image qui, comme étant un signe de ce qui
est absent, aidera les étudiants a analyser et mieux comprendre
les différentes situations qu’ils peuvent confronter.

La relation réciproque entre I'image et le texte

Le texte est complémentaire de I'image

A cause du trait polysémique de I'image, quand on veut lui
assigner de transmettre un message précis, on lui adjoint un
texte dont le role est de canaliser la lecture de I'image.
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L'image est complémentaire du texte
Accompagnant un texte, l'image peut posséder trois
fonctions :
a. Référentiel du texte: c'estle cas des dessins qui
accompagnant certaines entrées du dictionnaire.
b. Fonction de séduction: c’est I'image en couverture d’un
livre ou d’une revue.
c. Fonction provocatrice ou de choc, dont le but sera de faire
lire.

Certaines images posséderont ces trois fonctions
simultanément, d’autres favoriseront l'une d’entre elles. (Gaha,
2015)

Ainsi nous apercevons qu’il y une relation étroite entre
I'image et le texte, I'un ne peut exister sans l'autre.

Car la parole facilite I'identification de I'image et a 'aide de
I'image I’étudiant peut interpréter le texte étudié.

Pour conclure, nous pouvons dire que :

L’époque dans laquelle nous existons est 'époque de
I'image, car elle entoure les humains de tous cOtés, dans la
maison, I'école, la rue, l'entreprise et autres. L’intérét pour
I'image augmente jour par jour a cause de la maturité cognitive.
L’image a surpassé les autres moyens de communication, car elle
est facile a comprendre et a étre lue par tous les groupes d’ages
et de différents niveaux. Aujourd’hui, I'image se trouve dans
tous les champs d’apprentissage, donc l'utilisant doit étre
conscient de sa nature et de son mode d’emploi afin qu'’il puisse
l'utiliser d’'une maniére optimale.

1-La pensée critique

Introduction

La pensée critique est considérée comme un
caractéristique essentiel pour réaliser le progres et la réussite
dans le 21éme siécle, car elle est considérée comme une des
questions pédagogiques importantes, car les pédagogues
conviennent que l'objectif ultime de la pédagogie est de
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développer la pensée critique chez I'étudiant afin qu’il devienne
un penseur critique qui possede une mentalité ouverte et une
personnalité indépendante capable d’analyser les pensées et les
informations qu’il regoit, d’'une maniere précise et subjective,
qu'il soit capable de prendre ses décisions et de distinguer entre
le bien et le mal, de juger les choses logiquement, et d’évaluer les
situations. De ce fait, il devient capable de résoudre les
problémes auxquels il fait face et que sa société confronte.

L’idée de notre étude est née grace a l'importance de la
pensée critique dans le développement et |’évolution des
aptitudes mentales de I’étudiant. L’idée de I'étude a pour but de
développer la pensée critique chez les étudiants de la section de
la langue francaise a la faculté de Pédagogie.

1-Définitions de la pensée critique
e D’apres Daud & Husin (2004) la pensée critique désigne
«un effort conscient de concentrer ses pensées sur une
situation en vue de décider quoi faire et quoi croire ».

e Selon Legendre (2005) la pensée critique est « une
pensée qui s’applique a apprécier I'authenticité d'une
chose, la valeur d'un texte, la justesse d’'un argument,
I'exactitude d’'une donnée ou d’un savoir. »

e (Quant a Gilles (2008) penser de fagon critique, c’est le fait
de n’accepter aucune assertion sans avoir vérifié son
exactitude. L’esprit critique permet de percevoir et de
comprendre son environnement. Il est garant de la
démocratie dans la mesure ou comprendre permet de
mieux décider.

e Pour Reboul (2010) la pensée critique c’est 'aptitude a
décider apres une longue délibération.

e D’apres Lipman (2011) la pensée critique est une pensée
autocorrective qui facilite le jugement, est sensible aux
criteres et aux contextes. Son apprentissage est souvent
associé a la pratique du dialogue au sein d’une
communication de recherche, ou les éléves s’écoutent
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mutuellement, s’empruntent les idées les uns les autres, et
justifient leurs positions.

En bref, on peut définir la pensée critique comme : une
activité mentale basée sur le concept de soumettre une idée a
I'investigation, l'enquéte, a assembler des informations
concernant cette idée d’'une maniere subjective, et décider de
'accepter ou de la refuser en se basant sur certains criteres.

2-L'importance de la pensée critique

La pensée critique est un des buts de la pédagogie
moderne, par conséquent il faut enseigner compétences de la
pensée critique aux étudiants et les entrainer sur elles, car
I'importance de la pensée critique se trouve dans la formation
d’une personnalité objective, possédant une citoyenneté effective
et participante dans la société démocratique.

D’ici vient I'importance de la pensée critique a rendre
I’étudiant capable de :
1. Traiter de facon efficace la masse croissante
d’informations présentées dans la société.

2. Mieux se défendre contre le risque de propagande auquel
ils sont exposés.

3. Déterminer les meilleurs moyens de recueillir
I'information, l’analyser, I'évaluer, l'appliquer a de
nouvelles situations, la mettre a profit pour résoudre des
problemes et la communiquer de maniere efficace et
dynamique.

4. Réduire les erreurs de jugement en développant une
certaine perspicacité face a 'information et aux opinions
diverses dont ils sont bombardés.

5. Donner un sens a ce qu'ils entendent et lisent.

6. Tenir des discussions plus éclairées.

7. Développer et évaluer leurs propres positions et
conclusions.

8. Prendre des décisions d'une fagon autonome et
responsable.
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9. Réfléchir aux matiéres d'un programme au lieu de les
apprendre par coeur.

10.Respecter le point de vue des autres et l'attitude de
coopération au travail.

11.Participer a la démocratie de maniére critique et
responsable. (Awad, 2008)

Les études de: Youssef (2005); Bordage (2008); Gagnon
(2008) ; Levesque (2009) ; Alper (2010) et Choy, Chee et PouSan
(2012), ont confirmé Il'importance de développer les
compétences de la pensée critique chez les étudiants, car la
pensée critique est devenu un des buts pédagogiques les plus
importants, qui doivent étre réalisés par les diverses institutions
pédagogiques a travers tous les programmes étudiés par les
étudiants dans les différents cycles éducatifs.

Les capacités et les attitudes propres a la pensée
critique

Les capacités dela pensée critique sont graduées d’'un
niveau bas a un niveau élevé plus complexe dans la pensée, selon
les capacités et les activités présentées a I’étudiant.

La liste suivante de Hennis (1987) traduite de I'anglais au
francgais par Boisvert (1999) est un bon exemple de notre étude.

Les capacités propres ala pensée critique :
1. La concentration sur une question
2. L’analyse des arguments

3. La formulation et la résolution de questions de
clarification ou de contestation

4. L’évaluation de la crédibilité d’une source

5. L’observation et 'appréciation de rapports d’observation
6. L’élaboration et I'appréciation de déductions

7. L’élaboration et I'appréciation d’inductions

8. Laformulation et I'appréciation de jugements de valeur
9. La définition de termes et I'évaluation de définitions
10.La reconnaissance de présupposés
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11.Le respect des étapes du processus de décision d'une
action

12.L’interaction avec les autres personnes (par exemple, la
présentation d’'une argumentation a d’autres personnes,
oralement ou par écrit)

Les attitudes caractéristiques de la pensée critique :
Le souci d’énoncer clairement le probléme ou la position

N

La tendance a rechercher les raisons des phénomenes

La propension a fournir un effort constant pour étre bien
informé

L’utilisation de sources crédibles et la mention de celles-ci
La prise en compte de la situation globale

Le maintien de l'attention sur le sujet principal

Le souci de garder a I'esprit la préoccupation initiale
L’examen des différentes perspectives offertes

. L’expression d’'une ouverture d’esprit

\

10.La tendance a adopter une position (et a la modifier)
quand les faits le justifient ou qu'on a des raisons
suffisantes de le faire

11.La recherche de précisions dans la mesure ou le sujet le
permet

12.1L’adoption d’'une démarche ordonnée lorsqu’on traite des
parties d’'un ensemble complexe

w

O No A

13.La tendance a mettre en application des capacités de la
pensée critique

14.La prise en considération des sentiments des autres, de
leur niveau de connaissance et de leur degré de maturité
intellectuelle

Brievement, nous pouvons dire que le développement des
capacités de la pensée critique est devenu une mission
nécessaire dans notre monde qui change rapidement, car elle
encourage la participation active dans la société, donne aux
apprenants les différentes expériences qui les préparent a
s’adapter aux exigences de la vie et a réussir dans la future.
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SiI’éducation a pour but de préparer des citoyens qui ont la
capacité de prendre des décisions et de choisir ce qu'’ils veulent
selon leur droit de choisir librement, cela implique que les
pédagogues doivent s’intéresser a développer ce genre de
pensée.

4-Les composantes de la pensée critique

Le processus de la pensée critique se base sur des
composantes essentielles sans lesquelles assemblées la pensée
critique ne se réalise pas, tandis que chacune des composantes a
une relation interactive avec les autres composantes.

Selon Beyer (1985) les composantes de la pensée critique
sont :

1. Examiner délibérément une variété de points de vue.

2. Utiliser des sources d’informations crédibles

3. Chercher ou fournir des preuves

4. Garder I'esprit ouvert

5. Persister a compléter une tache qui demande de la
réflexion

6. Accepter de modifier sa position ou son jugement en
présence de preuves et de raisons qui le justifient

7. Etre objectif

8. Suspendre son jugement en l'absence de preuves

appropriées ou suffisantes

Quant a Nickerson (1987) les composantes de la pensée
critique sont:

1. Utilisation habile et impartiale de la preuve

2. Organisation des idées et leur articulation de maniére
concise et cohérente

3. Distinction entre les inférences valides et les non-valides
du point de vue de la logique

4. Suspension de tout jugement en I'absence d’arguments
suffisants pour I'étayer

5. Anticipation des conséquences probables des choix
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6. Application correcte des techniques de résolution de

problémes dans des situations nouvelles

Grande attention aux idées des autres

8. Recherche de solutions originales pour des problémes
complexes

9. Compréhension des différences entre conclusions,
affirmations et hypothéses

10.Remise en question et essai de compréhension des
critiques ainsi que des implications de ses propres idées

11.Admission d'une possibilité d’erreur, d’influences de
préjugés ou du danger de faire intervenir des préférences
personnelles.

~

L’atelier de la pensée critique en éducation au
développement durable (2015) a identifié les différentes
composantes de la pensée critique comme :

Pensée La pensée critique se distingue d’'une pensée non-justifiée, car elle
critique et|s’appuie sur des critéres pour fonder un jugement. Un critere est
criteres une raison déterminante pour juger d’une situation ou d’un fait

Pensée Il faut tenir compte des contextes situationnels et, ou théoriques

pour rendre possible l'utilisation d'un jugement critique. Leur
prise en compte conduit a nuancer nos jugements, voire a modifier
notre point de vue selon les circonstances

L’exercice d’'une pensée critique fait appel a des pratiques
dialogiques et délibératives et ne se compare pas a un simple

critique et
contextes

Pensée débat. Elle demande a chacun de prendre conscience de la
critique diversité des points de vue possibles et d’étre ouvert a modifier ses
autocritique | propres conceptions ou actions lorsque la situation le demande.
et L’autocorrection pour étre qualifiée de critique, doit reposer sur
autocorrecti | des raisons considérées déterminantes, donc sur des critéeres.

on La pensée critique se construit par le recours a des pratiques

métacognitives (un retour sur notre processus de penser et notre
agir) réflexives et évaluatives.

La pensée critique vise a déterminer ce qu’il ya raisonnablement
lieu de croire ou de faire, ce qui suppose un processus
d’évaluation. De plus un penseur critique porte attention a évaluer
Pensée la crédibilité des sources.

critique et|La pensée critique nécessite d’évaluer la force d’'un argument ou
pratiques d’un jugement.

évaluatives |La pensée critique demande de distinguer les faits des opinions,
ainsi que d’évaluer les présupposés par rapport a ses propres
conceptions et démarches, ainsi que ses actions ou celles des
autres.
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Pensées
critiques et
conceptions
épistémologi
ques

Cette composante fait référence a la valeur que nous attribuons
aux différents savoirs savants ou scientifiques et a leur processus
d’élaboration ainsi qu’a la valeur de vérité accordée divers types
de savoirs ou d’'informations.

La dimension éthique fait référence a au moins deux aspects :
Notre maniére d’étre, ou penser d’'une maniére critique fait appel a
Pensée des attitudes d’autocorrection, d’ouverture d’esprit et de
critique et|considération envers les autres.

considératio | Penser d’'une maniére responsable, c’est établir des relations
ns éthiques |«entre le comportement et les regles morales ou principes
éthiques dans une visée d'amélioration de I'expérience
personnelle et sociale ».

5-Les criteres de la pensée critique

Les critéres sont les spécifications générales convenues par
les chercheurs dans le domaine de la pensée, les criteres
représentent des directions, pour I'enseignant aussi bien que
pour l'étudiant, qui doivent étre observées et suivies dans
I’évaluation du processus de la pensée en général, et de la pensée
critique en particulier. Les plus importants critéres sont :

1. Clarté

Exactitude

Précision

Pertinence

Approfondissement

Ampleur

Logique

Signification (Ben Maissa, 2011)

©® NS AE WD

Nous allons expliquer ce que chaque critere veut dire :

1. Clarté: la clarté est 'une des plus importants critéres de
la pensée critique, car si la phrase n’est pas claire il
devient impossible de la comprendre, et conséquemment
il devient impossible de la juger. Afin que I'enseignant
entraine ses étudiants a la clarté il est nécessaire de poser
de nombreuses questions explicatrices.

2. Exactitude : ce critére veut dire que la phrase doit étre
correcte et documentée.
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3. Précision : veut dire la pensée d’'une maniére générale
afin d’interpoler le sujet et de le formuler sans addition
ou soustraction.

4. Pertinence : veut dire connecter le sujet de la discussion
ou le sujet du probléme présenté avec les idées et les
questions qui évoluent autour d’eux.

5. Approfondissement: ce qui veut dire la profondeur
voulue qui correspond avec les complications du
probléme et non pas la superficialité.

6. Ampleur : ce qui veut dire considérer tous les aspects du
sujet ou du probleme ou de l'idée.

7. Logique: ce qui veut dire que la solution du probléme
soit atteinte d'une maniere logique

8. Signification: et <ceci a traversladmission de
I'importance et la valeur des idées discutées.

6-Les caractéristiques du penseur critique :

La capacité de I'individu de penser d’'une maniére critique
est généralement basée sur sa possession d’'un groupe de valeurs,
tendances, vocations et les caractéristiques connectées a la
pratique de la pensée critique.

Afin que l'individu soit un penseur critique il doit :
1. Chercher et offrir des déclarations claires concernant la
these étudiée
2. Etre bien informé, utiliser et citer des sources crédibles
Avoir un point de vue d’ensemble

4. Garder a l'esprit les enjeux spécifiques, étre ouvert aux
alternatives

w

1

Choisir et pouvoir changer sa position en fonction de la
force des arguments présentés, et aller au fond des choses

Chercher la vérité quand cela est possible
Développer et défendre des hypotheses
Planifier et conduire des expériences
Poser des questions claires et pertinentes

SN
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10.Juger la qualité des arguments, définir des terminologies
adéquates

11.Maitriser des propos équivoques, faire des suppositions

12.Gérer les idées recues, évaluer la qualité et la pertinence
de ses propres pensées

13. Utiliser des stratégies rhétoriques

14.Tirer prudemment des conclusions quand nécessaire.
(Hennis, 2011)

Les roles proposés a I'école pour former la pensée
critique
Boisvert (1999) a déterminé les roles de I'école dans
I'enseignement de la pensée critique a ses étudiants en accord
avec leurs ages, comme suit :
® 6a 16 ans: Développer le sens critique dans les diverses
disciplines et dans l'’ensemble des activités éducatives
organisées par I'école.
® 17 a 19 ans: Développer la pensée critique de maniere a
favoriser le questionnement et la distanciation par
rapport a ce qui est établi.

e 20 ans et plus: Acquérir un cadre intellectuel permettant
de comprendre comment les diverses disciplines
scientifiques produisent la connaissance.

Afin de conclure la pensée critique est devenue
spécialement important dans le processus éducatif, car elle
représente un but didactique sur lequel se concentre la plupart
des plans de développement pédagogique. La pensée critique
n‘est plus un choix pédagogique mais elle est devenue une
nécessité pédagogique urgente.

L’étude expérimentale
Afin de reconnaitre les sujets qui intéressent notre
échantillon, la chercheuse a élaboré une liste (voir Annexe no.1)

D’apres les résultats obtenus, les sujets suivants ont été
choisis :-
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Le harcelement sexuel
La violence

L’inégalité

L’internet

L’éducation

La pollution

SR e

Tandis que le sujet concernant le « Tourisme » a été choisi
come (Pré-Post) test.

Ensuite, des documents ont été élaborées en accentuant les
sujets choisis par I’échantillon a I’étude et cela en choisissant des
images et des textes complémentaires ayant pour but de
développer la pensée critique chez I'étudiant.

Description du test :

1. Notre test a pour but de mesurer les cinq compétences de
la pensée critique qui sont le sujet de cette étude et sont :
(se concentrer sur le probleme, analyser les arguments du
probléme, se poser des questions pour clarifier le
probléme, déterminer les conséquences du probleme,
chercher et sélectionner des solutions originales pour
résoudre le probleme), chez les futurs-enseignants de la
quatrieme année du département de la langue francaise a
la Faculté de Pédagogie du Fayoum.

2. Notre test est divisé en deux parties :

® La premiére partie se comporte d’'une image et d'un
texte complémentaire.

e Ladeuxieme partie se comporte de 10 questions:

® (Question (1-2) pour mesurer la compétence de (se
concentrer sur le probléeme)

® (Question (3-4) pour mesurer la compétence de
(analyser les arguments du probleme)

® (Question (5-6) pour mesurer la compétence de (se
poser des questions pour clarifier le probleme)
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® (Question (7-8) pour mesurer la compétence de
(déterminer les conséquences du probleme)

® (Question (9-10) pour mesurer la compétence de
(chercher et sélectionner des solutions originales
pour résoudre le probléme)

Chaque question vaut (5 points) et le total des points du
test sont (50 points).

Passation du test :

Le test fut appliqué aux étudiants dans la quatrieme année
du département de la langue francgaise a la Faculté de Pédagogie
du Fayoum (20) étudiants et étudiantes durant le premier
semestre de I'année universitaire (2016-2017).

Durée du test :
Le test a duré (120) minutes afin que les étudiants
répondent a toutes les questions.

Validité du test :

e La validité du contenu du pré-post test fut calculée a
travers sa révision par un groupe d’arbitres a la fin du
mois de Septembre (2016), pour répondre aux questions
suivantes :

® A quel degré le contenu du pré-post test convient-il a la
réalisation des buts de la présente étude ?

® A quel degré le contenu du pré-post test convient-il aux
variables de l'étude (quelques compétences de la
pensée critique discutées par cette étude) ?

® A quel degré le contenu du pré-post test convient-il a
I’échantillon de I’étude (Les étudiants de la quatrieme
année du département de langue francaise a la faculté
de pédagogie du Fayoum) ?

e La méthode Lawshe (1975) fut utilisée pour obtenir le
degré d’agrément entre les arbitres. Le traitement
statistique a démontré la validité du contenu du pré et
post-test a un niveau de validité des questions (CVR)
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entre (0.62:1.00) et ayant toutes une signification
statistique au niveau significatif de (0.05), ce qui assure
que le pré-post test est valide et réalise son but désiré.

Fidélité du test :
e La fidélité du pré-post test fut calculée en utilisant
« Cronbach’s Alpha » et le résultat était (0.783) ce qui a
indiqué que le pré-post test peut étre utilisé sur les
membres de I'échantillon de cette étude.

Description des documents

Chaque document dans cette étude comporte une image
avec un texte complémentaire visant a développer les cinq
compétences de la pensée critique.

Les compétences de pensée critique nécessaires

pour analyser un texte
Les activités de cette étude comportent cinq compétences
de la pensée critique :

Se concentrer sur le probleme

Les objectifs :

Cette compétence vise a amener I'étudiant d’étre capable
de:

1. Orienter sa pensée vers l'idée principale du texte
2. Améliorer sa capacité d’observation

Les étapes:

Dans le cas ou le texte explicite :
1. L’étudiant commence par lire attentivement et plusieurs
fois le texte

2. 1l souligne les mots clés qui lui paraissent importants

3. 11 dégage l'idée principale du texte et de chaque
paragraphe en se posant la question « De qui ou de quoi
parle-t-on dans ce texte ou dans ce paragraphe ? »
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Exemple :
® De qui ou de quoi parle-t-on ?
® Quelles phrases représentent les informations
importantes et inclut le texte ?

Dans le cas du texte implicite :

1. L’étudiant commence par lire attentivement et plusieurs
fois le texte

2. 1l souligne les mots clés qui lui paraissent importants

3. Il dégage l'idée principale du texte et de chaque
paragraphe en se posant la question « Quelle est la chose
la plus importante que I'auteur ou l'auteure veut me dire
dans son texte ? »

4. 11 faut s’assurer que les phrases de chaque paragraphe
sont liées aux idées principales dégagées par I'étudiant.

Analyser les arguments du probleme
Les arguments sont tous les moyens utilisés par I'auteur
pour prouver que le point de vue qu’il défend est juste.

Les objectifs :

Cette compétence vise a amener I'étudiant a étre capable
de:

Ordonner et rassembler ses informations logiquement
Chercher des indices
Atteindre des résultats corrects

W

Reconnaitre des liaisons et des liens causatifs

Les étapes:
Pour déterminer les arguments donnés par lauteur,
|’étudiant doit :
1. Souligner dans chaque paragraphe l'idée principale et les
expressions clés qui mettent en évidence chaque
argument

2. Extraire les exemples qui confirment les arguments
dégagés
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Se poser des questions pour clarifier le probleme

Les objectifs :
Cette compétence vise a aider I’étudiant a étre capable de :

Réfléchir d’une facon critique
Comprendre profondément le probléme
Organiser ses informations logiquement

W

Acquérir de nouvelles informations
5. Postuler de nouvelles idées

Les étapes:

Dans cette étape, l'enseignant pose des questions pour
aider I'étudiant a mieux comprendre le texte et a travers ces
questions, I'étudiant rassemble toutes les informations qu’il a
déja obtenu a travers sa lecture du texte, les évalue et devient
capable de générer de nouvelles idées.

Déterminer les conséquences du probleme
Exprimer la conséquence signifie montrer le résultat ou les
effets d’'un événement.

Les objectifs :
Cette compétence vise a amener I'étudiant a étre capable
de:
1. Clarifier les résultats du probléme en se basant sur les
arguments qu’il a atteint
2. Penser logiquement

Les étapes:

1. A travers les arguments que I'étudiant avait extraits du
texte, il détermine les avantages et les inconvénients des
arguments

2. D’aprés les résultats obtenus, I'étudiant déduit
logiquement l'effet de chaque argument et ses
conséquences
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Chercher et sélectionner des solutions originales
pour résoudre le probleme

Les objectifs :
Cette compétence vise a aider I'étudiant a étre capable de :

1. Atteindre des informations complétes envers le probléme
2. Atteindre des solutions logiques au probléme
3. Prendre de bonnes décisions

Les étapes:

1. Pour résoudre le probléme, I'étudiant imagine Ile
probleme dans sa téte et il cherche une solution avec ce
qu’il connait déja.

2. L’étudiant imagine différentes solutions.

3. Il emploi quelques stratégies de résolution du probléme :

a. Exagérer: I'étudiant propose des milliers de
solutions au lieu d’une centaine.

b. Simplifier : I'étudiant propose deux solutions au lieu
de cent.

c. Faire appel a l'imagination: I'étudiant s’imagine
dans la méme situation et comment il peut la
résoudre.

d. Comparaison: |'étudiant essaye de comparer le
probléme dans le texte a une situation qu’il a déja
vécue.

L'image comme outil du développement de la
pensée critique

Les objectifs :

Pourquoi analyser une image ?

Parce que les images, quel que soit leur type, ont forcément
quelque chose a nous apprendre. Ce message visuel a son propre
langage, avec ses propres codes, et a toujours une ou plusieurs
fonction(s) : Communiquer, convaincre, persuader, critiquer, etc.
(Le Monde, 2016)
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L’'image considérée comme un signe, fait appel a des idées
dissimulées par des figures, des personnages et des couleurs.

Afin d’analyser une image, I’étudiant doit étre capable de la
lire et cela en traduisant les figures, les actions et les
personnages qui y existent a des mots, des idées principales, des
idées secondaires et dela il peut dégager les informations
nécessaires de l'image ce qui l'aidera a aller plus loin dans sa
perception des sujets et des textes qui lui sont donnés. L’image
peut étre soit complémentaire au texte ou donnant un autre
point de vue opposé a celui donné dans le texte pour traiter les
différent sujets de tous les points de vue possibles.

Les étapes
Pour analyser une image I’étudiant doit :

Décrire objectivement

L’étudiant passe quelques minutes a regarder I'image avant
de l'analyser. Il peut entourer les éléments qui lui paraissent
importants et écrire dessus ce qu’il a compris.

Afin de déterminer le sujet principal de I'image, 1'étudiant
doit se poser quelques questions :

® (Quels sont les personnages représentés dans l'image ?
ex :( homme, femme, enfants, animausx, etc.).

® Y-a-t-il des symboles connus ? ex: (pigeon représentant
la paix, la balance représentant la justice, etc.).

® Une scene existe-elle dans I'image ? ex : (bataille, discours,
etc.).

® Quel est le theme? ex: (religieux, social, politique,
éducatif, etc.).

Mettre en contexte

Apres avoir lu le texte et connu quelques détails et
informations concernant le sujet, I'étudiant sera capable de faire
le lien entre le texte et les éléments de I'image. Cela I'aidera a
mieux comprendre la problématique ciblée.
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Interpréter et critiquer
Dans cette étape, I'étudiant doit interpréter et donner du

sens a I'image. Il est demande d’essayer de savoir la fonction de
I'image par rapport a son contexte et cela en exercant son esprit
critique. Pour bien digérer le message envoyé par l'image,
’étudiant doit se mettre a la place du récepteur de I'image en se
posant quelques questions :

® (Quelle(s) est/sont la ou les fonction(s) de cette image ?

® Quelle symbolique se dégage de I'image ?

e Commentl'image m’adresse ?

Si l'étudiant suit toutes les étapes précédentes dans la
lecture et I'analyse de I'image, cette derniere réussira a améliorer
sa pensée et surtout sa pensée critique. Et de cette maniere
notre étude achévera son but.

Les résultats de I'étude et leurs interprétations
La chercheuse présente dans cette section les résultats
obtenus a travers I'étude, ensuite elle les discute et les interprete.

Premierement: Les résultats de la premiere
hypothese

La premiére hypothése dit: «Il existe des niveaux des
compétences de la pensée critique chez les futurs-enseignants de
la quatrieme année du département de la langue francgaise a la
faculté de pédagogie du Fayoum avant et apres I'utilisation de
I'image. »

Pour enquéter la véracité de cette hypothese la chercheuse
a calculé les moyennes et I'écart-type des degrés des étudiants
dans le test des « compétences de la pensée critique chez les
futurs-enseignants de la quatriéme année du département de la
langue francaise a la faculté de pédagogie du Fayoum» dans
I'application du pré-post test.Le tableau suivant démontre cela:
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Tableau (1) :Les niveaux des compétences de la pensée critique chez
les futurs-enseignants de la quatriéme année du département de la
langue frangaise a la faculté de pédagogie du Fayoum dans
I'enseignement et I'apprentissage

-
5 Pré-test Post-test
Les compétences de la | & (N=20) (N=20)
pensée critique =3
)
=
= | Moyennes | Ecart-type | Moyennes | Ecart-type
La compétence de se
concentrer sur le 20 3.90 1.17 6.80 1.4
probléme
La compétence
d’analyser les
arguments du 20 3.35 1.17 6.80 1.28
probléme
La compétence de se
poser des questions
pour clarifier le 20 3.80 1.28 6.60 1.43
probléeme

La compétence de
déterminer les
conséquences du
probléeme
La compétence de
chercher et
sélectionner des 20
solutions originales
pour résoudre le
probléeme
Les compétences de la
pensée critiqueen (20| 18.45 3.65 32.80 5.29
général
Prenant en considération les informations contenues dans
le tableau précédent il devient clair que :

20 3.85 0.67 6.85 1.14

3.55 0.76 6.10 1.07

® Le niveau de la compétence de se concentrer sur le
probléme était tres faible dans I'application du pré-test
car la moyenne des degrés des étudiants était (3.9) ce qui
représente (39%) du degré maximum pour la compétence
(10 degrés), mais cette compétence est devenu forte dans
le post-application du méme test, ce qui est apres
I'utilisation de I'image dans Il'enseignement et
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I'apprentissage, car la moyenne de leur degrés était (6.8)
ce qui représente (68%) du degré maximum pour la
compétence (10 degrés).

e Le niveau de la compétence d’analyser les arguments
du probléme était trés faible dans I'application du pré-
test car la moyenne des degrés des étudiants était (3.35)
ce qui représente (33.5%) du degré maximum pour la
compétence (10 degrés), mais cette compétence est
devenu forte dans le post-application du méme test, ce qui
est apres l'utilisation de l'image dans I'enseignement et
I'apprentissage, car la moyenne de leur degrés était (6.45)
ce qui représente (64.5%) du degré maximum pour la
compétence (10 degrés).

¢ Leniveau de la compétence de se poser des questions
pour clarifier le probleme était trés faible dans
I'application du pré-test car la moyenne des degrés des
étudiants était (3.8) ce qui représente (38%) du degré
maximum pour la compétence (10 degrés), mais cette
compétence est devenu forte dans le post-application du
méme test, ce qui est apres l'utilisation de I'image dans
I'enseignement et I'apprentissage, car la moyenne de leur
degrés était (6.6) ce qui représente (66%) du degré
maximum pour la compétence (10 degrés).

¢ Le niveau de la compétence de déterminer les
conséquences du probleme était tres faible dans
I'application du pré-test car la moyenne des degrés des
étudiants était (3.85) ce qui représente (38.5%) du degré
maximum pour la compétence (10 degrés), mais cette
compétence est devenu forte dans le post-application du
méme test, ce qui est apres l'utilisation de I'image dans
I'enseignement et I'apprentissage, car la moyenne de leur
degrés était (6.85) ce qui représente (68.5%) du degré
maximum pour la compétence (10 degrés).

e Le niveau de la compétence de chercher et
sélectionner des solutions originales pour résoudre le
probleme était tres faible dans I'application du pré-test
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car la moyenne des degrés des étudiants était (3.55) ce
qui représente (35.5%) du degré maximum pour la
compétence (10 degrés), mais cette compétence est
devenu forte dans le post-application du méme test, ce qui
est apres l'utilisation de I'image dans l’enseignement et
I'apprentissage, car la moyenne de leur degrés était (6.1)
ce qui représente (61%) du degré maximum pour la
compétence (10 degrés).

e Les niveaux des cinq compétences de la pensée
critique en général étaient tres faibles chez les futurs-
enseignants de la langue frangaise dans la Faculté de
Pédagogie a I'Université du Fayoum dans I'application du
pré-test car la moyenne des degrés des étudiants était
(18.45) ce qui représente (36.9%) du degré maximum
pour les cinq compétences (50 degrés), mais cette
compétence est devenu forte dans le post-application du
méme test, ce qui est apres l'utilisation de 'image dans
I'enseignement et I'apprentissage, car la moyenne de leur
degrés était (32.8) ce qui représente (65.6%) du degré
maximum pour la compétence (50 degrés).

A base des résultats précédents la premiere hypothese fut
acceptée, cette hypothese dit «Il existe des niveaux des
compétences de la pensée critique chez le futurs-enseignants de
la quatrieme année du département de la langue francaise a la
Faculté de Pédagogie du Fayoum »

Ceci est représenté dans les cinq compétences de la pensée
critique (se concentrer sur le probleme avec un pourcentage de
39%, analyser les arguments du probléme avec un pourcentage
de 33.5%, se poser des questions pour clarifier le probleme avec
un pourcentage de 38%,déterminer les conséquences du
probléme avec un pourcentage de 38.5%, chercher et
sélectionner les solutions originales pour résoudre le probleme
avec un pourcentage de 35.5%, et les compétences de la pensée
critique en général avec un pourcentage de 36.9%), et ceci dans
I'application du pré-test, la moyenne est devenu dans le post-
application du méme test (68%, 64.5%, 66%, 68.5%, 61% et
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65.6% respectivement) apres l'utilisation de l'image dans
I'enseignement et I'apprentissage.

Deuxiemement : La deuxieme hypothese :

La deuxieme hypothese dit: «Il existe des différences
statiquement significatives entre les moyennes du Rank des
degrés du pré-post test des cinq compétences de la pensée
critique chez I’échantillon de 'étude en faveur de leurs degrés
dans le post-test »

Pour vérifier la véracité de cette hypothese, la chercheuse a
utilisé l'application du test des « compétences de la pensée
critique chez les futurs-enseignants de la quatriéme année du
département de la langue francaise a la Faculté de Pédagogie du
Fayoum » a travers le calcul des valeurs du Wilcokson test des
échantillons connectés aux degrés des membres de I’échantillon
dans I'application du pré-post test, le tableau suivant clarifie les
résultats obtenus :

Tableau (2) :Clarifie I'étendu des différences entre les degrés des
compétences de la pensée critique chez les futurs-enseignants de la
langue francaise avant et apres l'utilisation de I'image dans

l'enseignement et I'apprentissage

= < o E Q XM N5 ; ] '5
Eeg2 x £ S| E% | B 23
2 E.': % = 5 % S= ;,' o | Sk |3 = S| Déductions
= . e = v = (2
S8&s e =S| =% |3 FEF
Rank Négatifs Ilyades
(A) 0 0 différences
Compétence | Rank Positifs significatives dans
de se (B) 20 (B) 10.5 la compétence de
1 | concentrer -3.98 (A) | 0.000 | « se concentrer sur
sur le Rank le probléme » chez
probleme | CARft 0(C) les futurs-
© enseignants en
faveur du post-test
Rank Ily a des
hal 0 (A) 0 - LA
. Négatifs (A différences
Compétence Rangk P osi(tit)'s 3.983(A) significatives dans
d’analyser (B) 20 (B) 10.5 la compétence de
2 les 0.000 « analyser les
arguments : arguments du
du Rank B probléme » chez
probléme connectés 0(C) les futurs-
Q enseignants en
faveur du post-test
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Rank Ily ades
Négatifs (A) 0(a) 0 différences
p Rank Positifs significatives dans
%(Lnslg;tg;l:: (B) 20(B) 10.5 la compétence de
des } « se poser des
3 | questions 3.983(A) [0.000 | AUSSHONS poUr
our Rank carther
pot . probléme »
clarlflgr le connectés 0(C) probléme chezles
probleme © futurs-enseignants
en faveur du post-
test
Rank Ily ades
 hal 0 (A) 0 .Y
Compétence Négatifs (A) __ différences
de Rank Positifs 20 (B) 10.5 significatives dans
déterminer (B) : - la compétence de
4 les 3.970(a) |0.000 | «determiner les
conséquenc Rank roblgme » chez
es d\u connectés 0(C) P les futurs-
probleme © enseignants en
faveur du post-test
Rank 0(A) 0 Ilyades
Négatifs (A) différences
Compétence | Rank Positifs 20 (B 105 significatives dans
de chercher (B) (B) ) la compétence de
et choisir « chercher et
les -3.973 choisir les
5 solutions A) 0.000 solutions
imaginative Rank imaginatives pour
s pour connectés 0(C) résoudre le
résoudre le (9] probléme » chez
probléme les futurs-
enseignants en
faveur du post-test
ran e | 0w 0 ditférences
Compétence | Rank Positifs 20 (B) 105 ) significatives des
sdela (B) ) compétences de la
6 " 3.924(A) | 0.000 ences
pensée Rank pensée critique
critique té 0 (C chez les futurs-
enseignants en
con?é:)c es (9] .
faveur du post-test
a. Moyennes du Rank du Pré-test < moyennes du Rank du
Post-test
b. Moyennes du Rank du Pré-test > moyennes du Rank du
Post-test
c. Moyennes du Rank du Pré-test = moyennes du Rank du
Post-test

En observant les informations du tableau précédent, il
devient clair que l'effet de [Il'utilisation de I'image dans
I'enseignement et l'apprentissage sur le développement des
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compétences de la pensée critique chez les futurs-enseignants de
la langue francaise a la Faculté de Pédagogie du Fayoum est :

1. Ladifférence entre les moyennes du Rank des degrés de la
compétence de se concentrer sur le probléeme dans le
pré-post test est statiquement significative a un niveau de
moins de (0.001) en faveur des étudiants dans
'application du post-test.

2. La différence entre les moyennes du Rank des degrés de la
compétence d’analyser les arguments du probleme
dans le pré-post test est statiquement significative a un
niveau de moins de (0.001) en faveur des étudiants dans
'application du post-test.

3. Ladifférence entre les moyennes du Rank des degrés de la
compétence de se poser des questions pour clarifier le
probleme dans le pré-post test est statiquement
significative a un niveau de moins de (0.001) en faveur
des étudiants dans I'application du post-test.

4. La différence entre les moyennes du Rank des degrés de la
compétence de déterminer les conséquences du
probléme dans le pré-post test est statiquement
significative a un niveau de moins de (0.001) en faveur
des étudiants dans I'application du post-test.

5. Ladifférence entre les moyennes du Rank des degrés de la
compétence de cherchez et sélectionner des solutions
imaginatives pour résoudre le probléme dans le pré-
post test est statiquement significative a un niveau de
moins de (0.001) en faveur des étudiants dans
I'application du post-test.

6. La différence entre les moyennes du Rank des degrés des
compétences de la pensée critique chez les futurs-
enseignants de la langue francaise dans la Faculté de
Pédagogie du Fayoum dans le pré-post test est
statiquement significative a un niveau de moins de
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(0.001) en faveur des étudiants dans I'application du post-
test.

En vue des résultats précédents la deuxiéme hypothese fut
acceptée, cette hypothese dit: «Il y a des différences
statiquement significatives entre les moyennes du Rank des
degrés du pré-post test des cinq compétences de la pensée
critique chez I’échantillon de 'étude en faveur de leurs degrés
dans le post-test »

Discussion des résultats :

A travers les résultats précédents, et apreés avoir comparé
les moyennes de I'application du pré-post test sur I'échantillon
de l'étude, il est devenu clair qu'il y a des différences
statiquement significatives en faveur du post-test. Donc nous
pouvons conclure que l'utilisation de I'image a réalisé ses buts
dans le développement de quelques compétences de la pensée
critique chez les étudiants (échantillon de I'étude).

Ce résultat est en accord avec de nombreuses recherches
qui ont mentionné l'efficacité de l'image dans le processus
éducatif et parmi ces recherches les recherches conduite par:

Amoura (2010); Haffas (2012; Louhani (2013); Salem
(2013); El Askar (2014) ; Ziang (2014); Gaha (2015) et Merriche
(2015).

La chercheuse trouve que les résultats du pré-test peuvent
étre dus a la nature du contenu des curricula, aux méthodes
d’enseignement et aux moyens d’évaluation adoptés, car ils
n’encouragent pas le développement des compétences de la
pensée critique durant le processus de l'enseignement et
d’apprentissage.

La chercheuse déduit que l'utilisation des stratégies
modernes dans l'enseignement comme «les images» rend le
processus pédagogique efficace, profitable et plus plaisante en
méme temps, elle aidera l'étudiant a  développer les
compétences de la pensée critique ce qui représente le but ultime
de la pédagogie ainsi que le but des curricula dans ce siécle.
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Recommandations de I’étude :
A la lueur des résultats obtenus, on peut présenter les
recommandations suivantes :

1. Organiser des cycles d’entrainement pour les futurs-
enseignants dela langue francaise dans les facultés de
pédagogie pour les entrainer a utiliser des stratégies
modernes comme «les images» dans le processus
éducatif.

2. Entrainer les futurs-enseignants de la langue francaise
dans les facultés de pédagogie a développer les
compétences de la pensée critique chez eux-mémes a
travers l'utilisation de différents moyens, les images
inclus.

3. Utiliser l'image comme un élément principal dans les
curricula, les méthodes d’enseignement et les moyens
d’évaluation dans les écoles et les universités.

4. Les curricula des étudiants dans la section de la langue
francaise dans les facultés pédagogiques doivent contenir
des activités qui les aident a développer les compétences
de la pensée critique.

5. Utiliser des stratégies d’enseignement et des moyens
d’évaluation qui développent les compétences de la
pensée critique chez les étudiants en général dans toutes
les sections des facultés de pédagogie.

6. Charger les facultés de pédagogie d’organiser des cycles
d’entrainement pour entrainer les enseignants et les
inspecteurs a utiliser les images dans le processus
éducatif et de développer les compétences de la pensée
critique chez eux.

7. Connecter les primes de I'enseignement et la promotion
des enseignants dans toutes les écoles avec I'utilisation
des méthodes modernes dans I’enseignement, méthodes
sur lesquelles ils ont été entrainés dans les facultés
pédagogiques.
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Suggestions de I'étude :
A la fin de cette étude, la chercheuse peut suggérer les
recherches suivantes :

1. Conduire une étude similaire a la présente étude dans des
différents cycles éducatifs.

2. Etudier l'effet de l'utilisation de Iimage sur le
développement d’autres compétences.
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